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شكر:
إلى كل من أضاء بعلمه عقل غيره أو هدى بالجواب الصحيح حيرة سائليه فأظهر بسماحته تواضع العلماء وبرحابته سماحة العارفين.
نشكر كل من كان لنا عونا في هذه الدورة التكوينية من مشرفين و مِؤطرين ، و كل من عمل على تسليمنا مفاتيح النجاح في بداية مسيرتنا في ميدان التربية و التعليم.
  مقدمة:
           تعتبر صعوبات التعلم إحدى التحديات والعقبات التي تعترض طريق سير العملية التعليمية للمتعلمين بحيث يظهر الطفل صعوبة في أي من العمليات المرتبطة بالتعليم، مثل  القراءة،  الكتابة،  التهجي ، الفهم،  التفكير، الإدراك، الانتباه، النطق، وإجراء العمليات الحسابية، أو في أي من المهارات المرتبطة بالأمور السالفة الذكر، وتشمل حالات صعوبات التعلم الأطفال ذوي الأمراض النفسية أو الاعاقات الجسدية أو العقلية، أو المضطربين إنفعالياً، وحتى المصابين بأمراض وعيوب السمع والبصر، فالإعاقة ليست دائما هي المسبب الرئيسي لصعوبات التعلم،  فهذه  الظاهرة  أيضاً  توجد لدى  الأطفال الأصحاء.
 

فصعوبات التعلم من الموضوعات المهمة في الوقت الحاضرخاصة في مجال التربية والتعليم، فالتطور الحاصل في عمليات الكشف والتشخيص و التقييم والوعي المتزايد لأولياء الأمور ، الذين أصبحوا يقارنون أبناءهم بأقرانهم ، حتى في الأمور البسيطة، جعلها تنال اهتماما كبيرا من المهتمين، على اختلاف اختصاصاتهم ومستوياتهم، كالأطباء، علماء النفس، علماء التربية وعلماء الاجتماع، المعلمين ، أولياء الأمور وغيرهم.

الرياضيات مِن أكثر المواد أهمية في عصرنا الحالي، فهي العِلم الذي تستند إليه جميع العلوم الأُخرى، كما أّنها تُمّثل قِمة التفكير التجريدي الذي يحول العاَلَم إلى رموز وعلاقات رمزية، فهي الأساس في تقدم الفِكر الإنساني بِرمته بما فيه الفِكرالفلسفي. وهذا ما دفع أفلاطون إلى أن يسطِّر على باب أكاديميته " من لم يكُن رياضياً فلا يدخُل إلينا".
فالثورة العلمية والتقدم الذي شهدته البشرية في السنوات الأخيرة في الأرض والفضاء ما هو إلا تطبيق لعلاقات ومعادلات رياضية بالدرجة الأولى.
تعتبر الرياضيات نشاطا فكريا فهي تساهم من جهة في تنمية قدرات الاستدلال والتجريد والدقة في التعبير لدى المتعلم، ومن جهة أخرى في توسيع مجالات معارفه ومهاراته الحسابية والهندسية التي لها امتداداتها في محيطه الاجتماعي والحضاري.

و نظراً لما تتميز به الرياضيات من طبيعة تراكمية في موضوعاتها، وما تتصف به من تجريد في المفاهيم والعلاقات، فإنها تعتبر حقلاً معرفياً معقداً بالنسبة للمتعلم، فتعلمها يثير العديد من المشاكل والصعوبات أمام المتعلمين.
 فمن الملاحظ أن معظم الأطفال والتلاميذ يجدون صعوبات حادة وشائعة في مجال الرياضيات إلى حد أن صعوبات تعلم الرياضيات تمثل أكثر صعوبات التعلم أهمية وشيوعاً واستقطاباً للاهتمام الإنساني على اختلاف أنماطه وتوجهاته.

 فغياب الاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ ، نحو الرياضيات وتدّني مستوى التحصيل لدى فئة منهم في هذه المادة، قد تكون من عوامل ظهور ما يسمى صعوبات تعّلم الرياضيات،
 والتي غالباً ما ترافق التلميذ في الصفوف اللاحقة، وتشكل حجر عثرة في طريق تعلمه مما يجعل هذه الفئة من التلاميذ مشكلة حقيقية للمعّلمين والأهل، وتحدياً للتربويين والباحثين في المجال التربوي والنفسي للبحث في عوامل نشوء مثل هذه  الصعوبات وسبل التغّلب عليها.
 لذا نسعى في هذه الدراسة إلى تحديد صعوبات التعّلم في الرياضيات لدى تلاميذ المستوى المتوسط ، والبحث عن سبل تجاوزها، حيث لاحظنا أنّ  معظم التلاميذ  يعانون من صعوبات في تعّلم الرياضيات، وهذا ما دفعنا إلى البحث في هذا الجانب من صعوبات التعلم، في محاولة للكشف عن العوامل التى ادت الى ظهور هذه الصعوبات لدى تلاميذ المستوى المتوسط.
يعالج هذا البحث موضوع صعوبات التعلـّم، خاصة صعوبات تعلم الرياضيات ويتضمن  ثلاث فصول رئيسية :
ــ  حيث نتناول في الفصل الأول مفهوم صعوبات التعلـّم، والمقصود بها، ثم نستعرض نبذة تاريخية لهذا المصطلح المتطور دائما، وبعد ذلك نتناول خصائص ذوي صعوبات التعلم و المظاهر السلوكية والنفسية لهذه الفئة.
ــ نعطي في الفصل الثاني (صعوبات تعلـّم الرياضيات)  تعريفا لصعوبات تعلـّم  الرياضيات ، و يعرض الأسباب التي أدت لظهور مثل هذه الحالات لدى طلابنا وطالباتنا، ثم نستعرض أنواع صعوبات تعلـّم  الرياضيات وتصنيفاتها و أسبابها. 
ــ في حين يعالج الفصل الثالث (التشخيص و الحلول )، الأساليب المتبعة في تشخيص ذوي صعوبات التعلـّم  ونتطرق إلى كيفية المعالجة التربوية و نعطي من خلاله إرشادات لمن يعلّم ذوي صعوبات التعلـّم ونستعرض نظرة مستقبلية لهذه الفئة.
وفي الأخير نرجوا أن نكون قد أوفينا هذا الموضوع حقه من الدراسة والبحث.
الفصل الأول: صعوبات التعلم
تؤثر صعوبات التعلم في الطريقة التي يتعلم بها الشخص أشياء جديدة، و الكيفية التي يتعامل بها مع المعلومات، و طريقة تواصله مع الآخرين. و تشمل صعوبات التعلم جميع مجالات الحياة، وليس فقط التعلم في المدرسة، كما يمكن أن تؤثر في كيفية تعلم المهارات الأساسية مثل القراءة والكتابة و الرياضيات، و في طريقة تعلم مهارات عالية المستوى مثل التنظيم و تخطيط الوقت، التفكير المجرد، و تنمية الذاكرة الطويلة أو القصيرة المدى و الاهتمام. 
I. مفهوم صعوبات التعلم :
تصف أدبيات التربية الخاصة صعوبات التعلـّم "Difficultés d‘apprentissages"، بأنها إعاقة خفية محيرة، فالأطفال الذين يعانون من هذه الصعوبات يمتلكون قدرات تخفي جوانب الضعف في أدائهم. فهم قد يسردون قصصا رائعة بالرغم من أنهم لا يستطيعون الكتابة، و قد ينجحون في تأدية مهارات معقدة جدا رغم أنهم قد يخفقون في اتباع التعليمات البسيطة، وقد يبدون عاديين تماما وهم أذكياء ليس في مظهرهم أي شيء  يوحي بأنهم مختلفين عن الأطفال العاديين، إلا أن هؤلاء يعانون من صعوبات جمة في تعلـّم بعض المهارات في المدرسة ، فبعضهم لا يستطيع تعلـّم القراءة، وبعضهم عاجز عن تعلـّم الكتابة وبعضهم الآخر يرتكب أخطاء متكررة ويواجه صعوبات حقيقية في تعلـّم الرياضيات .

ولأن هؤلاء الأطفال ينجحون في تعلـّم بعض المهارات ويخفقون في تعلـّم مهارات أخرى ، فإن لديهم تباينا ً في القدرات التعليمية. وهذا التباين يوجد بين التحصيل والذكاء، ولذلك يشير الأخصائيون إلى أن المشكلة الرئيسية المميزة لصعوبات التعلـّم هو التفاوت بين الأداء والقابلية . 

 وهذا ينتج عنها تدني مستمر في التحصيل الدراسي للتلميذ عن زملائه في الصف الدراسي  ويعبر عنه أيضا بمصطلح "اعاقات التعلم"، لبروز تباين بين التحصيل الأكاديمي والقدرة العقلية للفرد ويقصد بها اضطراب تؤثر في قدرة الشخص على تفسير ما يراه وما يسمعه أو في ربط المعلومات القادمة من اجزاء مختلفة من المخ.

يمكن ان تظهر هذه الصعوبات بالصور التالية: 
· صعوبات معيّنة مع اللغة المكتوبة والمسموعة 
· صعوبات في التنسيق التحكم الذاتي او الانتباه 
            تمتد هذه الصعوبات الى الحياة المدرسة، يمكن أن تعيق تعلم القراءة أو الكتابة أو الحساب.

            فعندما نبحث عن تعريف لمفهوم صعوبات التعلم من خلال الدراسات والبحوث العلمية، نجد أنها تعرفه بالاضطراب في القدرة على التعلم بصورة فعالة بمدى يتلاءم مع القدرات الفردية الحقيقية ، وهذا يظهر من خلال اضطرابات في قدرة الفرد على استقبال المعلومات المتعلقة بالأداء المدرسي، أو تنظيمها، أو التعبير عنها، كما تظهر من خلال تفاوت ملحوظ  بين قدرات الفرد العقلية  بصورة عامة وبين ادائه في واحد أو أكثر من المهارات الدراسية  التحضيرية،  كالتعبير اللفظي ، التعبير الكتابي ، مهارات القراءة الأساسية، الفهم الاصغائي، والعمليات الحسابية.
           ان مفهوم صعوبات التعلم  يشمل مجموعة كبيرة من الأطفال  الذين لا يدخلون ضمن فئات الأطفال المعوقين  ولكنهم في حاجة الى مساعدة لاكتساب المهارات المدرسية. 
II. نبذة تاريخية موجزة :
لقد استخدمت الكثير من المصطلحات قبل استخدام مصطلح 'صعوبات التعلـّم'، لوصف أولئك الأطفال الذين لا تتناسب نماذج سلوكياتهم، وتعلمهم مع فئات الإعاقة الموجودة، حيث فرض التوجه النظري لكل متخصص المصطلح الذي يفضله، إلا أن تلك التسميات كانت تحمل معان قليلة، إذ يمكن استخدام أحد المصطلحات ليشير إلى سلوكيات عدة مختلفة ، أو قد تصف مصطلحات مختلفة نفس السلوكيات. 

لقد كان مصطلح الإصابة المخية أو الدماغية أول مصطلح حاز على قبول عام، الا انّ الفحوصات لم تظهر وجود إصابة دماغية لدى كثير من الحالات، وتبين عدم مناسبته للتخطيط التربوي، فقد كان مثار نقد وهجوم من قبل الكثيرين ، وحين تم إعادة تعريف هؤلاء الأطفال على أن لديهم ' خللا ً وظيفيا ً مخيا ً بسيطا ً'، الا انه واجه هذا المصطلح نقدا ً مشابها ً للمصطلح السابق .

أدى التحول للبعد التربوي الى استخدام مصطلح 'صعوبات التعلـّم '، إذ أبرز هذا المصطلح جوانب قوة وضعف الفرد دون الحاجة لإثبات وجود خلل في النظام العصبي المركزي. 

عند تتبع تاريخ صعوبات التعلـّم خلال القرنين التاسع عشر والعشرين، يتضح أن الاهتمام بهذا المجال في القرن التاسع عشر ـ وبالتحديد قبل 1900 - كان منبثقا  عن المجال الطبي ، وخاصة العلماء المهتمين بما يعرف الآن بأمراض اللغة والكلام.

 أما دور التربويين في تنمية وتطوير حقل صعوبات التعلـّم فلم يظهر بشكل ملحوظ إلا في مطلع القرن العشرين. فما إن انتصف القرن العشرين حتى ظهرت الإسهامات الواضحة في هذا المجال من قبل علماء النفس والعلماء المتخصصين في مجال التخلف العقلي بالذات بين مجالات الإعاقة الأخرى.
ويرى بعض العلماء المهتمين في مجال "صعوبات التعلـّم" مستقبلا  مشرقا ً لهذا الميدان التربوي إذا تضافرت جهود المتخصصين في جميع الميادين التي تساهم في إيجاد معرفة أدق وأشمل عن الإنسان وخصائصه وما يؤثر عليه من عوامل بيئية متنوعة.
III. خصائص صعوبات التعلم:
إن الأطفال ذوي صعوبات التعلـّم هم أولئك الأطفال الذين يعانون من اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات السيكولوجية الأساسية المتضمنة  استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، وهذا الاضطراب قد يتضح في ضعف القدرة على الاستماع، أو التفكير أو التكلم، أو الكتابة، أو التهجئة، أو الحساب. وهذا الاضطراب يشمل حالات الإعاقة الإدراكية والتلف الدماغي، الخلل الدماغي، الخلل الدماغي البسيط ، عسر الكلام، الحبسة الكلامية النمائية. وهذا المصطلح لا يشمل الأطفال الذين يواجهون مشكلات تعلمية ترجع أساسا ً إلى الإعاقات البصرية أو السمعية أو الحركية أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي أو الاقتصادي أو الثقافي. 

من خلال دراستنا والتعريفات التي مرت بنا  نستطيع أن نحدد تعريف إجرائي خاص بنا، ويتمثل في :
نسبة ذكاء عادية + تدني مستوى التحصيل + مظاهر سلوكية معينة = طالب من ذوي صعوبات التعلـّم 
          نسبة ذكاء عالية + تدني مستوى التحصيل + مظاهر سلوكية معينة = موهوب من ذوي صعوبات التعلـّم
  كما أنه بإمكاننا تلخيص خصائص صعوبات التعلـّم ، وهي : 

 1ـ  التفاوت: ويقصد به تباعد المستوى التحصيلي للطالب في مادة عن المستوى المتوقع منه حسب حالته وله مظهران: 

· التفاوت بين القدرات العقلية للطالب والمستوى التحصيلي.

· تفاوت مظاهر النمو التحصيلي للطالب في المقررات أو المواد الدراسية. 

فقد يكون متفوقا في الرياضيات، عاديا في اللغات ويعاني صعوبات تعلم في العلوم أو الدراسات الاجتماعية، وقد يكون التفاوت في التحصيل بين أجزاء مقرر دراسي واحد ففي اللغة العربية مثلا قد يكون طلق اللسان في القراءة جيدا في التعبير ولكنه يعاني صعوبات في استيعاب دروس النحو أو حفظ النصوص الأدبية . 
2ـ الاستبعاد: حيث يستبعد عند التشخيص وتحديد فئة صعوبات التعلم الحالات الآتية: التخلف العقلية، الإعاقات الحسية، المكفوفين ، ضعاف البصر،الصم،  ضعاف السمع ، ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعية والنشاط الزائد، حالات نقص فرص التعلم أو الحرمان الثقافي. 
3ـ  التربية الخاصة: وترتبط بالخاصية السابقة ومفادها أن ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لهم طرق التدريس المتبعة مع التلاميذ العاديين و إنما يتعين توفير لون من التربية الخاصة من حيث: التشخيص والتصنيف والتعليم، يختلف عن الفئات السابقة. 
4ـ المشكلات المرتبطة بالنضوج: معدلات النمو تختلف من طفل لآخر مما يؤدي إلى صعوبة تهيئته لعمليات التعلم، فما هو معروف أنّ الأطفال الذكور يتقدم نموهم بمعدل أبطأ من الإناث، مما يجعلهم في حوالي الخامسة أو السادسة غير مستعدين أو مهيئين من الناحية الإدراكية لتعلم التمييز بين الحروف الهجائية، قراءة وكتابة، مما يعيق تعلمهم للغة، ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية تصحح قصور النمو الذي يعيق عمليات التعلم، سواءا كان هذا القصور يرجع لعوامل وراثية أو تكوينية أو بيئية، ومن ثم يعكس هذا المحك الفروق الفردية في القدرة على التحصيل.  
5ـ العلامات الفيزيولوجية: حيث يمكن الاستدلال على صعوبات التعلم من خلال التلف العضوي البسيط في المخ، الذي يمكن فحصه من خلال رسام المخ الكهربائي، وينعكس الاضطراب البسيط في وظائف المخ "Dysfonctionnement minimal" في الاضطرابات الإدراكية (البصري والسمعي والمكاني، النشاط الزائد والاضطرابات العقلية، صعوبة الأداء الوظيفي). 

ومن الجدير بالذكر، أن الاضطرابات في وظائف المخ ينعكس سلبيا على العمليات العقلية، مما يعيق اكتساب الخبرات التربوية ،وتطبيقها والاستفادة منها، بل يؤدي إلى قصور في النمو الانفعالي والاجتماعي ونمو الشخصية العامة.
IV. أنواع صعوبات التعلـّم :
 نتيجة للدراسات المتواصلة في المجالات التربوية والنفسية و العصبية، فقد تم تصنيف أطفال صعوبات التعلم في صنفين أساسيين، يندرج تحت كل صنف منها عدد معين من أنواع صعوبات التعلم، التي جاءت علي النحو التالي :

1 ـ صعوبات تعلم نمائية : 

 تتعلق بنمو القدرات العقلية، والعمليات المسؤولة عن التوافق الدراسي للطالب، وتوافقه الشخصي والاجتماعي والمهني، وتشمل صعوبات (الانتباه ـ الإدراك ـ التفكير ـ التذكر ـ حل المشكلة - اللغة الشفهية - المشكلات اللغوية).

من الملاحظ أن الانتباه هو أولى خطوات التعلم وبدونه لا يحدث الإدراك وما يتبعه من عمليات عقلية تؤدي في النهاية للتّعلم، وما يترتب عن الاضطراب في احدى تلك العمليات انخفاض مستوى التلميذ في المواد الدراسية المرتبطة بالقراءة والكتابة وغيرها. وهذه الصعوبات يولد بها الطفل وتظهر منذ الطفولة المبكرة ولكن نتيجة للإهمال لا يتم اكتشافها  إلا بعد تحولها لصعوبات أكاديمية وعلاج هذه الصعوبات في سن مبكرة يجنب الطالب التعرض  لخبرة الفشل الأكاديمي . 
 2 ـ صعوبات تعلم أكاديمية :

 تشمل صعوبات القراءة والكتابة والحساب، نتيجة لصعوبات التعلم النمائية أو عدم قدرة التلميذ على تعلم تلك المواد تؤثر على اكتسابه للتعلم، وتشمل صعوبات القراءة والكتابة و الإملاء و والحساب.
 تشير الدراسات و البحوث إلي أن العديد من المتعلمين ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلات وصعوبات في تعلم الرياضيات، وغالبا تبدأ صعوبات التعلم في الرياضيات منذ المرحلة الابتدائية وتستمر حتى المرحلة الثانوية، وربما بداية المرحلة الجامعية . كما يمتد تأثير مشكلات وصعوبات تعلم الرياضيات إلي جانب مسيرة الطالب الأكاديمية، إلي التأثير عليه في حياته اليومية والمهنية والعملية .
V. المظاهر النفسية والسلوكية لذوي صعوبات التعلـّم :  
 يتفق معظم الباحثين على أن هؤلاء الأطفال / الأفراد يتمتعون بقدرات عقلية عادية، إلا أن ذلك لا يمنع حدوث مشكلات في التفكير والذاكرة والانتباه لديهم ، وبالنسبة للتحصيل الأكاديمي فهو يعتبر جانب الضعف الرئيس لديهم . مع أن الأخصائيين لا يجمعون على معيار محدد لتدني التحصيل بهدف تشخيص صعوبات التعلـّم، إلا أن الأدبيات تنوه عادة إلى ضرورة أن يكون التدني في التحصيل بمستوى سنتين دراسيتين كحد أدنى. .

من الممكن أن نحدد عددا  من الخصائص النفسية والسلوكية التي يظهرها ذوي صعوبات التعلـّم :

· النشاط الزائد 
· السلوك الاندفاعي المتهور

· الضعف الادراكي – الحركي 
· التقلبات الشديدة في المزاج  
· ضعف عام في التآزر 
· اضطرابات الانتباه  و التشتت
· التهور 
· اضطرابات الذاكرة والتفكير 
· مشكلات أكاديمية محددة في الكتابة ، القراءة ، الحساب ، والتهجئة 
· مشكلات في الكلام والسمع ( مشكلات لغوية )  
· علامات عصبية غير مطمئنة .    
· الافتقار إلى مهارات التنظيم أو إدارة الوقت  
· تدني مستوى التحصيل  
· ضعف القدرة على حل المشكلات  
· قلب الحروف والأرقام والخلط بينهما  
· ضعف القدرة على استيعاب التعليمات  
· تدني مستوى الأداء في المهارات الدقيقة  
· ضعف التركيز  
· صعوبة الحفظ  
· صعوبة التعبير باستخدام صيغ لغوية مناسبة  
· صعوبة في مهارات الرواية  
· صعوبة إتمام نشاط معين وإكماله حتى النهاية  
· صعوبة المثابرة والتحمل لوقت مستمر (غير متقطع)  
· ضعف القدرة على التذكر / صعوبة تذكر ما يُطلب منه (ذاكرته قصيرة المدى)  
· تضييع الأشياء ونسيانها  
· الانتقال من نشاط لآخر دون إكمال الأول  
  هذه العوامل تدل  على وجود مشكلة تستدعي الحل ، والتي يجب ملاحظتها من قبل كلا ًمن الوالدين والمعلم ،   وذلك من خلال وعيهم وانتباههم لأية مؤشرات مبكرة حول صعوبات التعلـّم .

الفصل الثاني: صعوبات تعلم الرياضيات 
  الرياضيات ملكة العلوم، وهي من أهم الأنشطة التدريسية التي تقدم لجميع الطلبة في المراحل التعليمية المختلفة، لِما لها من دور كبير في الحياة ولارتباطها بأنظمة المعرفة المختلفة، ولِما لها من إسهامات في نهضة الأمم ورقيها ، وقد لوحظ  أنّ الكثير من المتعلمين  يعانون من مشكلات ثانوية غير متكررة، بينما يوجد آخرون لهم مشكلات مستمرة تمثل عوائق خطيرة للتعلم في مجال الرياضيات بفروعها المختلفة ، ففي قسم واحد يحتمل أن يجد المعلم متعلما واحدا على الأقل له مشكلة خطيرة في تعلم الرياضيات
VI. مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات:
يطلق أحياناً على هذه الصعوبة عسر العمليات الحسابية؛ لأنها تحتاج إلى استخدام الرموز وقدرة عالية على التمييز الصحيح لهذه الرموز.
 وتظهر الصعوبة في عجز التلميذ التعامل مع الأرقام،  والعمليات الحسابية،  والقوانين الرياضياتية بشكل صحيح، أو في الترتيب المنطقي لخطوات الحل في العمليات الرياضية والحسابية، أو استخدام المصطلحات والرموز المجردة.

         يشير مصطلح صعوبات الحساب، إلى عجز الطفل عن التعامل مع الأرقام، والعمليات الحسابية الأربعة، والقوانين الرياضياتية بشكل صحيح، أو في الترتيب المنطقي لخطوات الحل في العمليات الحسابية، والرياضية.  

            كما تعرّف صعوبة الحساب بأنها عدم إتقان بعض المفاهيم الخاصة الحسابية الأساسية كالجمع والطرح.

         ويعرفه 'نبيل حافظ'
 بأنه صعوبة أو العجز عن إجراء العمليات الحسابية الأساسية، وهي: الجمع ،الطرح ،الضرب والقسمة، وما يترتب عليها من مشكلات في دراسة الكسور، والجبر، والهندسة، فيما بعد.
        كما يعبر عن صعوبات في استخدام وفهم المفاهيم والحقائق الرياضية، والفهم الحسابي والاستدلال العددي والرياضي، وإجراء، ومعالجة العمليات الحسابية والرياضياتية، وهذه الصعوبات تعبر عن نفسها من خلال العجز عن استيعاب المفاهيم الرياضية وصعوبة إجراء العمليات الحسابية.

 ويعرفه ' إسماعيل الأمين'
 : بأنه عدم قدرة التلميذ على الوصول إلى مستوى النجاح بالنسبة لمادة الرياضيات،  وذلك بالنسبة لكل مفهوم أو مهارة أساسية على حده، من المفاهيم والمهارات التي يقيسها الاختبار التشخيصي المُعُّد لهذا الغرض، ويرى الباحث أن مستوى النجاح لا يعبر عن صعوبات في الرياضيات.
 
  .IIالرياضيات وصعوبات التعلم :
مفهوم النقائص الإدراكية، عرف تقدما مذهلا خلال العقود الماضية، فهي ترجع للعوامل العصبية والوراثية، والتي ترتبط بصعوبات القراءة، وقد حدث في العقد الأخير تقدم مماثل في مجال صعوبات تعلم الرياضيات، ولكنه كان بطيئاً، ولعلّ السبب في ذلك راجع الى صعوبة مادة الرياضيات ذاتها، وتعقد مجالاتها، وتشعب كل مجال من تلك المجالات، إلى مجموعة كبيرة من المهارات الأساسية، وكل مهارة من هذه الاخيرة تتشعب  منها مهارات فرعية وهكذا دواليك.
وعلى سبيل المثال، لكي يتقن المتعلم فنون علم الحساب، عليه أن يفهم عملية العد، ودلالة الرقم من حيث القيمة والمكان، وأن يتقن أيضاً العمليات الحسابية ( الجمع، الطرح، الضرب والقسمة ) على الأعداد، وأن يسيطر بدرجة كبيرة على مفهوم اللفظ بالنسبة للمسائل الإنشائية.
 إنّ الأمور السابقة ليست من الأمور السهلة، لذلك يواجه المتعلم صعوبات في تعلمها، التي يترتب عنها الإهمال، أو الاستهانة، أو التقاعس في حلها، مما ينجر عنه صعوبات تعلم اخرى تكون أشد تعقيداً.
 ويتطلب الاقتراب من مشكلة 'صعوبات تعلم الرياضيات' البحث في النقائص والسلبيات ذات العلاقة المباشرة بهذه المشكلة، وهذه تتطلب بدورها أخذ النظريات، والتقنيات التي تساعد في دراسة الرياضيات للطفل العادي يصفة عامة، وللطفل منخفض التحصيل بصفة خاصة.
 تشير دراسات عديدة في العد والعمليات الحسابية، إلى أن نسبة لايستهان بها من مجموع  تلاميذ المدارس يعانون بشكل دائم، أو يعانون أحيانا من صعوبات تعلم الحساب، وهذه الصعوبات لا ترتبط بدرجة كبيرة بالذكاء، او الدافع، أو غير ذلك من ا لعوامل التي تؤثر على عملية التعلم ذاتها. ورغم ذلك، يجب إدراك أن بعض المتعلمين قد يكون لديهم  صعوبات تعلم مضللة  بالنسبة للعمليات الحسابية، وذلك يرجع إلى الاختبارات القياسية في الأداء الرياضي، إذ تتضمن هذه الاختبارات بنوداً تتمحور حول تعريف العدد ومفهوم عملية العد، وإجراء العمليات الحسابية، ومعرفة مقاييس الزمن، والمساحات، والحجوم، الخ... 
لذلك فإن الصعوبة تنتج  من خلط عديد من العناصر التي تتضمنها اختبارات الإنجاز، وذلك يجعل التعرف على ماهية الصعوبة  التي يعاني منها المتعلم  بعينه، عملية صعبة للغاية.
هناك نسبة لا يستهان بها من ذوى العسر القرائي تعاني من مشكلات في الرياضيات،  لكن هناك من لديهم ذاكرة جيدة مع المصفوفات، وينعكس أسلوب تطبيقهم للإجراءات، حيث يتميزون بأسلوب منظم ومرتب، خطوة بخطوة، وكذلك يتميز هؤلاء الأفراد بالقدرة على تذكر المعادلات دون فهم دلالات هذه المعادلات، ويفضل هؤلاء الأفراد عادة المهام الكتابية ( الورقة و القلم )، ويهتمون بشكل كبير بالتفاصيل، دون الاهتمام بالشكل العام، وعلى عكس ذلك، هناك من يهتمون بالشكل العام ويتميزون بالقدرة على تمييز الأنماط الرياضية المختلفة، ولكنهم يعانون من قدرات منخفضة في الحساب، ومن مشكلات وصعوبات في تذكر الإجراءات بشكل مرتب ومنظم.

 كذلك قد يتميز هؤلاء بالقدرة على فهم المفاهيم الرياضية وحل المشكلات بشكل سريع، ورغم ذلك، فإن إجاباتهم قد تفتقر إلى الدقة، وقد يعاني هؤلاء الأفراد من صعوبات في التعبير الكتابي وتفسير الإجابات.
كذلك غالبا ما يتم تشخيص الأفراد الذين يعانون من العسر القرائي، ومن صعوبات في الرياضيات بشكل خاطئ، حيث يشخصون على أنهم يعانون من عسر حسابي  أي صعوبات في الحساب . و بالنسبة للأفراد الذين يعانون من عسر في القراءة، قد تظهر لديهم بعض الصعوبات فيما يتصل بتعلم المفاهيم والتعميمات الرياضية- أكثر من أي مجال آخر – يرتبط بشكل وثيق بالمعرفة الأكاديمية العلاجية في مجال الرياضيات وبالطريقة التي يتم بها تدريس المفاهيم الرياضية.

كما أن هناك أفراداً يعانون من عسر في القراءة أو صعوبات في مجال الرياضيات، وذلك لا يرجع إلى ما يعانونه من عسر في القراءة أو الحساب وإنما يرجع إلى أنّ المعلمين غير المدربين بشكل كافي على المبادئ الرياضية وطرق تدريسها، او أنهم غير متمكنين أساساً من قواعد وأصول مادة الرياضيات ذاتها.
بالإضافة إلى ذلك، قد يعاني بعض الأفراد من ذوي العسر القرائي من مشكلات تتصل بلغة الرياضيات والمفاهيم المرتبطة بها، وقد يتضمن ذلك الدلالات المكانية مثل ( قبل – بعد – بينما – أكثر بمرة – أقل بمرة ) . كذلك قد تسبب بعض المصطلحات الرياضية كثير من المشكلات، مثل : البسط– المقام– الأعداد الأولية– العوامل الأولية ... وقد يشعر بعض ا لمتعلمين بالحيرة أمام المعاني المتعددة أو غير المباشرة لبعض الكلمات، مثل كلمة (وحدة). 
قد ترتبط الصعوبات التي يواجهها بعض المتعلمين، بمفهوم القيمة المكانية أو وظيفة العدد صفر. وقد يمثل حل المشكلات نوعاً من التحدي لما يتطلبه من استيعاب وفهم وتصنيف ووعي بالمفاهيم الرياضية.
لتوضيح الطبيعة المعقدة لعسر القراءة، ُقدمت ثلاثة افتراضات عامة فيما يتصل بعملية التعلم، حيث تؤثر هذه الافتراضات بشكل أو بآخر على الطريقة التي تتم بها عملية التدريس، و هذه الافتراضات هي :
· يتضمن التعليم التعرف على الأنماط البنائية، التي تمثل وحدات صغيرة من المعرفة، يتم تنظيمها فيما بعد إلى وحدات أكبر، ذات معاني ودلالات خاصة.
· يمثل التعلم صعوبة لبعض الأطفال أكثر من غيرهم، وذلك يرجع إلى الصعوبات والمشكلات التي يعانون منها، وخاصة تلك التي تتداخل مع البنية المعرفية التي تكونت لديهم بالفعل، من قبل. 
·   يعاني بعض المتعلمين من صعوبات فيم يتصل بتنظيم الأجزاء والوحدات الصغيرة من المعرفة، لتكوين وحدات أكبر أو كليات أشمل (التعميم)، وذلك يرجع إلى عدم القدرة على إدراك العلاقات المكانية والزمانية، أو الصعوبات في القدرة على الربط والترتيب والتذكر.

 .III أنواع صعوبات تعلم الرياضيات: 
 من خلال نتائج البحث عن الصعوبات التي يواجهها التلاميذ، يمكن تحديد هذه الصعوبات فيما يلي:
  - صعوبات التمكن من الحقائق العددية والرياضية الأساسية:
      يشير هذا النمط من الصعوبات، إلى الضعف في حفظ وتذكر الحقائق العددية، أو الرقمية، اوالرياضية في العمليات الأربع المتعلقة بالجمع، الطرح، الضرب، القسمة.
   - صعوبات الترميز الرياضي  وترييض المسائل :
     يعاني الكثير من التلاميذ من صعوبات في الترميز الرياضي، أوترييض المسائل اللفظية، بسبب صعوبات في فهم الرموز، وكيفية التعبير عنها، فهم يبدون اضطرابات في المعرفة، والحقائق والمفاهيم الرياضية المتعلقة بالإجراءات الشكلية، التي يتم التعبير عنها من خلال المعادلات الرياضية، ويعتبر هذا النمط من أكثر أنماط صعوبات تعلم الرياضيات شيوعاً في مدارسنا، خصوصاً لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة،  بسبب ضعف التطبيقات الرياضية المقدمة لهم، و افتقار التدريبات المدرسية إلى التطبيقات الحياتية على مواد محسوسة ومتنوعة.
    - صعوبات تعلم لغة الرياضيات:
يعاني التلاميذ ذو صعوبات تعلم الرياضيات، من صعوبات في تعلم وفهم لغة الرياضيات، ويبدو هذا واضحاً من خلال صعوبة تتبعهم، أو متابعتهم للشرح اللفظي لهذه المفاهيم، وتوظيفها، واستخدامها، وضعف المهارات اللفظية في التعبير عن الخطوات الحسابية.
     - صعوبة في الاستدلال واستحضار الخاصيات المناسبة : 
وهذا يتضح  من خلال  النتائج أحد الاقسام، اذ هناك نسبة لا تستطيع البرهان بشكل سليم بصفة عامة.

 يمكن الاضافة الى هذه  الصعوبات صعوبات اخرى من بينها صعوبات انشاء الاشكال الهندسية  و الحساب الحرفي.
  .IVأسباب صعوبات تعلم الرياضيات عند التلاميذ: 
برغم كون مشكلة صعوبات التعلم اضطرابا نفسيا، إلا أنه توجد كثير من الأسباب التي تزيد من تأزم المشكلة، نذكر منها ما يتعلق بصعوبات تعلم الرياضيات : 

أ.  أوجه القصور التعليمية:
· عدم تهيئة المتعلم نفسيا من قبل المعلم، وعدم التوفيق في المقدمة للدرس،  فالتهيئة النفسية ليست أمرًا علميًا، ولكنه سلوك يقوم به المدرس حين دخوله الفصل. يهيئ به أذهان التلاميذ ليكونوا مستعدين لتلقي درسهم الجديد بشوق واهتمام. قد يكون  نكتة خفيفة مريحة يبتسم لها التلاميذ، وتشرح صدورهم قبل بدء الدرس، أو يأخذ  صورة استفسار عن صحة تلميذ مريض ومتغيب مع حثهم على زيارته،  وتبليغه دعاء مدرسهم، على ألا يتجاوز دقيقة واحدة.
·  تقديم الرياضيات للمتعلمين  في قوالب تقليدية،  تركز على الكم دون الكيف، مع تجاهل مثير لتطبيقاتها الحياتية في أرض الواقع،  و عدم ربطها بواقع الطالب.
· ضعف اكتساب التلاميذ للمفاهيم،  والعلاقات،  والقوانين الرياضية الأساسية بشكل راسخ. 

· الفروق الفردية بين التلاميذ : مشكلة الفروق الفردية بين التلاميذ في تعلم الرياضيات وغيرها من المواد مشكلة ليست بجديدة، ولكن إزاء التوسع الكمي في التعليم وما تبعه من تعدد المستويات، واختلاف الدوافع والاستعدادات عند المتعلمين بالإضافة إلى فصول الأعداد الكبيرة، ونظرة المعلم إلى أن وحدته التعليمية هى الفصل ككل وليس المتعلم كفرد ... .

· ضعف قدرة الطالب على التمثيل المعرفي للمعلومات الرياضية؛ مما يؤدى إلى عدم قدرته على فهم المشكلات الرياضية، التي ترتبط ارتباطاً منطقياً ومعرفياً بالصياغات اللفظية لها؛  ولذا يوجد ارتباطا قوي 
بين صعوبات الفهم القرائي، وصعوبات تعلم الرياضيات.
· طبيعة مادة الرياضيات بكونها تراكمية، فكل مفهوم يتعلق بعدة مفاهيم سابقة، وبالتالي عدم تمكن التلميذ من مفهوم  ما يؤثر على باقي المفاهيم.
· عدم كفاية الزمن المخصص لبعض المواضيع وكون الاستاذ مقيدا بجدول زمني معين.
· إن النظام المدرسي والاستاذ قد يكونان السبب في مشكلات تعلم معينة، فالإمكانات المادية الضعيفة داخل المدرسة،  ونقص الموارد التعليمية يمكن أن يكون له أثر سلبي، فالمعلمون الذين لديهم احتمال خبرة محدودة بالتدريس، يمكن أن يكونوا سبباً في وجود صعوبات التعلم لدى التلاميذ، كما أن الكتب الدراسية قد تكون سبباً في صعوبات التعلم، فقد يكون أسلوب عرض المادة في الكتاب المدرسي غير مناسب، أو ترتيب المقرر غير ملائم .
ب. الأسباب الدافعية:
· ضعف الرغبة والحافز لتعلم الرياضيات لدى بعض الطلاب وذلك لإحساسهم بعدم جدوى تعلم بعض المواضيع. 
· هاجس صعوبة الرياضيات لدى معظم التلاميذ بكونها مادة مجردة يصعب فهمها.
· تفضيل مواد أخرى كالمواد الأدبية  على الرياضيات.
جـ. الأسباب الاجتماعية :
· تأثير الاسرة والمجتمع : يعاني الطلاب من مشكلات اجتماعية تعوق تقدمهم في تعلم الرياضيات، لأنهم غير قادرين على التوافق مع النظام الاجتماعي للمدرسة أو القسم.
د.  الأسباب النفسية :
· يعاني التلاميذ من انفعالات الخوف، والقلق، وضعف القدرة على التعامل مع زملائهم ومدرسيهم؛ مما يجعل تكيفهم صعباً، ويعيق قدرتهم على التعلم.
الفصل الثالث: التشخيص و الحلول
  .Iأساليب تشخيص صعوبات التعلم :
تظهر علامات الصعوبات التعلمية عند المتعلم بصورة واضحة ، ولكن لا ينبغي الحكم على متعلم بكونه يعاني من صعوبة في التعلم، قبل القيام بعملية تشخيص للحالة وذلك عن طريق :
· ملاحظة المتعلمين فردا فردا و اكتشاف حالات الصعوبات.
· التعرف على الطلاب ذوي الأداء التحصيلي المنخفض 

· ملاحظة سلوك الطالب في المدرسة 
· اختبارات القدرات، واختبارات التحصيل المقننة، وغير المقننة ، واختبارات التشخصية وقوائم التقدير، والبطاقات المدرسية، واختبارات الاتجاهات والميول، واختبارات القدرات الحسية .

· الملاحظة، والمقابلة، ودراسة الحالة، وتحليل محتوى إنتاج الطالب، وتصنيفه بصورة تمكّن من تحديد نوعية المشكلات الدراسية التي يعاني منها.

  .IIإرشادات للمعلمين للتعامل مع ذوي صعوبات التعلـّم :
في الماضي كانت المتطلبات التربوية الخاصة، التي يحتاجها التلاميذ الذين يعانون من صعوبات واضحة في التعلـّم، كانت تقابل وتحل إما خارج الفصل نهائيا، أو بمساعدة مدرس متخصص في التربية الخاصة، ولقد كانت مسؤولية المدرس العادي في تعليم هؤلاء الأطفال محدودة جدا، والآن فقد أصبح المدرس مطالبا ببذل مجهود أكبر بالاضافة الى واجباته في الاهتمام بهؤلاء الأطفال وتوجيههم ومساعدتهم في علاج هذه الصعوبات. 

        ففي حالة اكتشاف طالب يعاني من هذه الصعوبات في صفك حاول :

· شرح هذه الصعوبات لأسرة الطالب، لأن تعاون الأسرة وتجاوبها وتفهمها من النقاط الأساسية في نجاح البرامج العلاجية لهذا الطالب.
· التعرف على مختلف مظاهر المقدرة ، والعجز عند الطالب ، وفي هذا المجال ، فإن الأخطاء التي يقع بها الطالب، لها أهمية خاصة، حيث أن تحليل هذه الأخطاء يفيدنا كثيراً في تبيان جوانب الضعف، وفي التعرف على نمط الأخطاء التي يقع فيها الطالب، وبالتالي تفيدنا في رسم البرنامج العلاجي له.
· تجنب أي احتمال يؤدي إلى فشل الطالب، وفي هذا المجال يمكننا العودة إلى المستوى الذي سبق إحساس الطالب بوجود صعوبة لديه، أي حين كان التعلم ما يزال سهلاً بالنسبة له، ومن ثم نبدأ ببطء، مواصلين التشجيع، والإطراء على الأشياء التي يفهمها جيداً، والهدف هو إزالة التوتر عنه.
· أن يكون لديك _ كمعلم _ الإلمام الكافي بالمهارات الأساسية القبلية اللازمة لكل مهارة، فالانتباه، ومعرفة الاتجاهات، ومعرفة المتشابه والمختلف من الأصوات والأشكال، وما شابه ذلك، كلها مهارات قبلية لازمة، ينبغي أن يتقنها الطالب، قبل أن نبدأ بتعليمه مهارات أخرى أكثر تعقيداً.
· استخدام طريقة التعليم الفردي ـ قدر الإمكان ـ مع الطالب.
· تزويد الطلاب ببرنامج يومي / أسبوعي شامل يوضح المهام والواجبات، التي على الطالب إنجازها خلال ذلك الأسبوع، لأن كثيراً من هؤلاء الطلبة يجدون صعوبة في تنظيم أوقاتهم.
· التعاون مع معلم التربية الرياضية في المدرسة، بحيث يتم التركيز مع هذا الطالب على ألعاب التوازن، والألعاب التي لها قواعد ثابتة، والألعاب التي تقوي العضلات، والحركات الكبيرة كالكرة، والألعاب التي تعتمد على الاتجاهات.
· استغلال حصة النشاط في داخل الصف، بإعطائه مسئوليات محدودة، مثل عمل مشروع معين، أو إعطائه مهمة معينة، تساعد على تنمية الاتجاهات، تتضمن المطابقة، ومعرفة أوجه التشابه والاختلاف، ما شابه ذلك.
· تشجيعه ومدحه على الأشياء التي يعملها بصورة صحيحة، ركز دائماً على النقاط الإيجابية في إنجازاته، وأشعره بتقديرك للجهد الذي بذله.
· اعتماد مبدأ المراجعة الدائمة للدروس السابقة، فهذا سيساعده على زيادة قدرته على التذكر وسيساعد كل طلاب الصف أيضاً.
· تشجيعه على استعمال وسائل و مواد محسوسة.
· تشجيعه على النظر للكلمات بالتدقيق، لمساعدته على تمييز أشكال الأحرف، التي تتكون منها هذه الكلمات.
· تقليل المشتتات الصفية قدر الإمكان.
· أخيراً : جربوا كل شيء ما عدا الازدراء والتوبيخ.
ويمكن ان يكون العلاج في:
· في القسم: ويتم من قبل المعلم والمتعلمين
· خارج القسم : ويتم من قبل المعلم نفسه، أو من معلمين اخرين ،التلميذ نفسه، صديقه، الأولياء، المختصين في التربية وعلم النفس
ويتم العلاج: 

I. بداية التعلم 
II. خلال التعلم
III. فترة مبرمجة (حصة المعالجة التربوية)
III. المعالجة التربوية:
    لتخفيف حدة الهوة بين فئة النجباء والفئة التي تعاني صعوبات تعلمية فقد أدرجت في جدول توقيت القسم حصة المعالجة التربوية وصارت من مهمة المعلم ليشكل أداة ضبط وتعديل ضروري لتحسين مردود التلاميذ وتقليص الصعوبات .
ثمة أنماط من المعالجة تتراوح من البسيطة إلى المركبة ومنها :

1- معالجة تعتمد التغذية الراجعة : بتصحيح المعلم في الحين ، مقارنة التصحيح الذاتي بتصحيح يقدمه طرف آخر.
2- معالجة تعتمد استراتيجيات تعلم بديلة :باعتماد طرائق تربوية بديلة قصد إرساء المكتسبات 
3- معالجة تعتمد الإعادة و الأعمال الإضافية : بمراجعة مضامين معينة من التعلم ، إنجاز تمارين إضافية لدعم المكتسبات وتركيزها ومراجعة المكتسبات القبلية.
4- تدخل أطراف خارجيين :باللجوء إلى أطراف خارج المؤسسة التربوية (مختصون في تقويم النطق أو أطباء علم النفس...) من أجل تصحيح اضطراب ما في السلوك أو خلل ما في التعلم.
IV. نظرة مستقبلية لذوي صعوبات التعلم :
تمتلك الكثير من الدول العربية (المملكة السعودية والأردن)، و الأجنبية (أمريكا)، برامج تربوية خاصة بذوي صعوبات التعلم تهدف إلى زيادة فاعلية التعلم و تقديم أفضل دعم للتلاميذ. 

 في الجزائر لا يوجد اهتمام خاص بهذه الفئة، مما يدعو إلى نشر الوعي بضرورة الالتفاف نحو ذوي صعوبات التعلم. نقترح فيما يلي بعض التوصيات لمستقبل أفضل لهذه الفئة : 
· نوصي بأن يكون هناك تقييم مبدئي للكشف عن صعوبات التعلم يخضع له كل طالب سجّل بالمدرسة.
· كل طالب كانت نتيجة تقييمه تدل على احتمالية عالية لكونه من ذوي صعوبات التعلم يجب أن يكون تحت الملاحظة من قبل معلم فصله.
· أن يكون هناك عدد كافي من المعلمين المختصين في التربية الخاصة (صعوبات التعلم )، يستقبلون الطلاب المحولون من قبل معلم الفصل، لتقييمهم ووضع الخطط التربوية الفردية الخاصة بكل طالب. 

· أن يكون كل معلم في المدرسة قد تأهل تأهيلا كافيا في مجال صعوبات التعلم، من خلال المحاضرات، و الدورات المختلفة، مما يجعله قادرا على الكشف عن طلاب صعوبات التعلم في فصله، و التعامل معهم وتقبلهم 
· أن تراعى هذه الفئة عند إعداد المناهج، حيث يمكن لها التماشي مع المناهج المعدة للأطفال العاديين، ولكن أن يكون موازى لها برامج علاجية حسب الحالات، بالإضافة إلى مدرسين مدربين على العمل مع هذه الفئة.
خاتمة:
لكي تكون مدرسا ً ناجحا ً  لمثل هؤلاء الطلبة   الذين يواجهون صعوبات في التعلم، فلابد أن تعرف أن ذكائهم أو قدراتهم ليست بالضرورة أقل من التلاميذ الناجحين، فالعديد منهم أقل حظا، لأن الطلاب الناجحين لديهم توافق بين الطريقة التي يقوم بها دماغهم بمعالجة المعلومات، والمهارات اللازمة لفهم الواجبات المدرسية العادية ، وعلى العموم فإن الطلاب الفاشلون لا يملكون مثل هذا التوافق.

ومع أن الكثيرين من هؤلاء الأطفال يطلق عليهم " معاقون تعليميا ً " فهناك وصف أكثر دقة لهم ، وهو أنهم" معاقون بسبب أسلوب أو طريقة التعليم المطبق عليهم "، فأغلبهم لم يتم تعليمهم باستخدام الأساليب التي تناسب طريقة تفكيرهم وتعلمهم، فإذا ما علمناهم بالطرق والأساليب المناسبة فإن مشاكل التعلـّم لديهم تختفي بشكل واضح.
وقد استخلصنا في هذا الموضوع عدد من النقاط ، وهي :

· الطلبة الذين يعانون من صعوبات في التعلم ، هم في الأساس مجموعة غير متجانسة من الطلبة ، ولا يتشابهون تماماً، فليس هناك عرض واحد، وإنما مجموعة من الأعراض، وهذه الأعراض أو الخصائص قد تظهر بصور مختلفة، عند الطلبة المتخلفين، بمعنى أنه ليس من الضروري أن تظهر جميع هذه الصعوبات والخصائص، في طالب واحد ، وإنما قد يظهر جزء منها في طالب، وجزء منها في طالب آخر 

· هذه الصعوبات والخصائص ـ التي تمت الإشارة إليها سابقا ـ هي أخطاء شائعة جداُ في المراحل المبكرة، من عمر الطفل العادي، وبالتالي فإنها تعد طبيعية في ذلك العمر، وما يميز وجودها لدى الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية هو أنها تستمر لديهم حتى سن متقدمةإذا لم تعالج 

· كلما كان التدخل والعلاج التربوي مبكراً أكثر، كان ذلك أفضل، هذه قاعدة صحيحة تماماً، في العمل مع ذوي صعوبات التعلم 

· مصطلح صعوبات التعلم يختلف عن مفهوم التأخر الدراسي، أو بطء التعلم، إذ على الرغم من أن السمة الغالبة على الطلبة الذين يعانون صعوبات في التعلم هي التأخر الدراسي، إلا أن المتأخرين دراسياً قد لا يعانون بالضرورة من صعوبات في التعلم، فأسباب التأخر الدراسي كثيرة، وأحد هذه الأسباب هو صعوبات التعلم 

· ما يميز الطلبة الذين يعانون صعوبات في التعلم هو التباين الواضح لديهم، بين مستوى تحصيلهم الدراسي الفعلي، واستعداداتهم وقدراتهم العقلية الكامنة

· يجب اتباع أكثر من أسلوب من أساليب التشخيص للوصول للنتيجة المرجوة، وهي التشخيص الدقيق للطفل / الطالب والحكم على مستواه بأفضل وأدق طريقة ممكنة 

· يجب أن تتوافر خصائص معينة للعملية التعليمية الخاصة بهؤلاء الطلبة، من حيث النظام المدرسي، المنهج، المعلم، غرفة الدرس، أسلوب التدريس، الوسائل والأنشطة، إلى غيرها من الحاجات التي تتطلبها العملية التعليمية لهؤلاء الطلاب من هذه الفئة الخاصة ، فئة ذوي صعوبات التعلـّم 

· وأخيراً فإن الطالب ذا الصعوبات التعليمية طالب ذكي، ويعرف أنه يخطئ فيصاب بالإحباط، ولأنه يعيش في بيئة لا تفهمه جيدا تبعده عما يدور حوله / مع قلة الفرص المتاحة للتقدم، وبناءً عليه هو أحوج ما يكون إلى الإرشاد  والرعاية النفسية والتفهم
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· الروسان ، فاروق ، سيكولوجية الأطفال غير العاديين ـ مقدمة في التربية الخاصة ، عمان – المملكة الأردنية : دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الخامسة ، 2001
· القحطاني ، محمد ، نشرة تربوية عن بعض خصائص الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلـّم الأكاديمية والنمائية ، عنيزة– المملكة العربية السعودية : الجمعية الخيرية لرعاية المعوقين ـ عنيزة ، 1421 هـ ؛

· حافظ ، نبيل ، صعوبات التعلـّم والتعليم العلاجي ، القاهرة ـ جمهورية مصر العربية : مكتبة زهراء الشرق ، الطبعة الأولى ، 2000 

· الروسان ، فاروق ، أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة ، عمان – المملكة الأردنية : دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الأولى ، 1999 

· عبد الرحمن ، سيد ، سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة ، القاهرة ـ جمهورية مصر العربية : جامعة عين شمس ، 1999 

· الروسان ، فاروق ، دراسات وأبحاث في التربية الخاصة ، عمان – المملكة الأردنية : دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الأولى ، 2000 

· الخطيب ، جمال وآخرون ، مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة ، الشارقة – الإمارات العربية المتحدة : مطبعة المعارف ، الطبعة الأولى ، 1994

· طرق تدريس الرياضيات، فريديريك بيل  ، النسخة المترجمة ، القاهرة ـ جمهورية مصر العربية : جامعة عين شمس ، الدار العربية للنشر و التوزيع  ، 1989
الأحكام والنصوص التشريعية المنظمة لعملية التكوين

1- الأمر رقم 06-03 المؤرّخ في 19 جمادى الثانية عام 1427 الموافق 15 يوليو سنة 2006، المتضمّن القانون الأساسي العام للوظيفة العمومية
2- القانون رقم 08-04 المؤرخ في 15 محرم عام 1429 الموافق 23 يناير سنة 2008 المتضمن القانون التوجيهي للتربية الوطنية
3- المرسوم التنفيذي رقم 08-315 المؤرخ في 11 شوال عام 1429 الموافق 11 أكتوبر سنة 2008 المعدل و المتمم بالمرسوم التنفيذي رقم 12-240 المؤرخ في 8 رجب عام 1433 الموافق 29 مايو سنة 2012 المتضمن القانون الأساسي الخاص بالموظفين المنتمين للأسلاك الخاصة بالتربية الوطنية
4- قـرار رقم 778 مؤرخ في 26/10/1991 متعـلق بنـظام الجماعة التربوية في المؤسسات التربوية والتكوينية
الأحكام و النصوص التشريعية المنظمة لمهنة أستاذ (ة) التعليم المتوسط: 
1- الأمر رقم 06-03 المؤرّخ في 19 جمادى الثانية عام 1427 الموافق 15 يوليو سنة 2006، المتضمّن القانون الأساسي العام للوظيفة العمومية
2- القانون رقم 04-08 المؤرخ في 15 محرم عام 1429 الموافق 23 يناير سنة 2008 المتضمن القانون التوجيهي للتربية الوطنية
3- المرسوم التنفيذي رقم 08-315 المؤرخ في 11 شوال عام 1429 الموافق 11 أكتوبر سنة 2008 المعدل و المتمم بالمرسوم التنفيذي رقم 12-240 المؤرخ في 8 رجب عام 1433 الموافق 29 مايو سنة 2012 المتضمن القانون الأساسي الخاص بالموظفين المنتمين للأسلاك الخاصة بالتربية الوطنية
4- القرار رقم 831 المؤرخ في 13 نوفمبر 1991 المحدد لمهام معلمي المدرسة الأساسية
5- ميثاق أخلاقيات قطاع التربية الوطنية 29 نوفمبر 2015
6- القرار الوزاري رقم 153 المؤرخ في 26/02/ 91 يحدد مهــام أسـاتــذة التعــليـم الثــانـوي والأســاســي.
7- القـرار رقم 157 بتاريخ 26/02/1991 يتضمن إنشاء مجالس الأقسام وتنظيمها في التعليم الأساسي والثانوي
8- القـرار رقم 778 مؤرخ في 26/10/1991 متعـلق بنـظام الجماعة التربوية في المؤسسات التربوية والتكوينية
9- القانون رقم 90-02 المـؤرخ في 10 رجب عام 1410 المـوافـق 6 فبراير سنة 1990 والمتعلق بالوقاية من النزاعـات الجماعيـة فـي العـمـل وتسويتهـا وممارسة حق الإضراب، المعدل والمتمم
10- القانون رقم 90-11 المؤرخ في 26 رمضان عام 1410 الموافق 21 أبريل سنة 1990 والمتعلق بعلاقات العمل، المعدل والمتمم
11- القانـون رقم 90-14 المؤرخ في 9 ذي القعدة عام 1410 الموافق 2 يونيو سنـة 1990 والمتعلـق بكيفـيات ممارسـة الحـق النقابي، المعدل والمتمم
12- الأمر رقم 96-12 المؤرخ في 23 محرم عام 1417 الموافق 10 يونيو سنة 1996.
نبذة عن تطور المقياس المختار في تقرير التربص :
عرفت المنظومة التربوية تحولات عميقة على مستوى المصطلحات و المفاهيم او على مستوى المحتويات و الممارسة البيداغوجية التى شملتها عملية الإصلاح و التي مست بناء المناهج و الكتب المدرسية وطرائق التدريس وانتقل نظام التدريس من بيداغوجية الأهداف إلى  بيداغوجية الكفاءات.
الغاية من مقياس التكوين: 
إن الغاية من مقياس التكوين هو التمكن من تقييم مكتسبات المتعلم و تقويمها ومعالجة النقائص وتذليل الصعوبات التي يعاني منها بعض المتعلمين لتحسين المردود التربوي للمتعلم.
والمهم والأهم هو الوصول  في الأخير بالأستاذ ناجحا وفعالا ومتمكنا في تدريس  مادة الرياضيات .
الكفاءات المستهدفة من مقياس التكوين:

· تحليل المنهاج التربوية 
· الإلمام بالطرائق التربوية الحديثة
· المشاركة في النشاطات التربوية والإجتماعية
· تحقيق نتائج الفعل التعليمي والتربوي في الرياضيات 
· كيفية تحديد أهداف دروسه بطريقة سليمة وفق المنهاج الجديد ( الجيل الثاني   من الإصلاحات التربوية)
الوسائل المستعملة خلال حصص التكوين:

·  استعمال بعض الوثائق البيداغوجية
· استعمال الوسائل التكنولوجية: جهاز الكمبيوتر، جهاز العرض،...
· استعمال السبورة، الأقلام...

أسلوب التنشيط خلال حصص التكوين:
العمل بالورشات، العمل بالأفواج، أسلوب الحوار والنقاش.
النتائج المحققة بالنسبة للمتربص:

· الإلمام بالطرائق التربوية الحديثة، وتعزيز الخبرات
· رفع المستوى التعليمي 
· تحسين وتغيير إتجاهات المربين، وسلوكهم الى الأفضل، وتعريفهم بدورهم ومسؤوليتهم في العملية التربوية
· زيادة الكفاءة الإنتاجية للمربى، ومساعدته على اداء عمله بطريقة افضل وبجهد اقل وفي وقت اقصر
· معرفة والإطلاع على القوانين والنظم  التي تجعلهم يواجهون المواثق الجديدة في ميدان العمل  
اقتراحات و توصيات:
· تحسين سير عملية التكوين بضبط جداول مواقيت الحصص.
· إجراء حصص تكوينية تطبيقية وعدم الاكتفاء بالجانب النظري.
· تخفيف مدة التكوين و عدم ادراجها في أيام العطل .

تقرير التربص


الموضوع: صعوبات التعلم عند المتعلمين
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فتـــــرة التربــص








� طرق صعوبات التعلم     � HYPERLINK "http://mawdoo3.com/" �http://mawdoo3.com/� 


� بحث حول صعوبات تعلم الرياضيات  http://crmef-maroc.blogspot.com/





�  الخطيب ، جمال وآخرون ، المدخل إلى التربية الخاصة ، العين - دولة الإمارات العربية : المتحدة مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ، الطبعة الأولى، 1997. ص71 





� . السر طاوي ، زيدان وآخرون ، مدخل إلى صعوبات التعلـّم ، الرياض – المملكة العربية السعودية : أكاديمية التربية الخاصة ، الطبعة الأولى ، 2001 م السرطاوي,ص23 





� . أبو نيان ، ابر أهيم ، صعوبات التعلـّم ـ طرق التدريس والاستراتيجيات المعرفية ، الرياض – المملكة العربية السعودية : أكاديمية التربية الخاصة ، الطبعة الأولى ، 2001. ص 17- 18  





�   Leraner 2000


�   نبيل عبد الهادي و اخرون، بطء التعلم وصعوباته، عمان- الأردن: دار وائل النشر والطباعة،2000. ص 226


�   حافظ ، نبيل ، صعوبات التعلـّم والتعليم العلاجي ، القاهرة ـ جمهورية مصر العربية : مكتبة زهراء الشرق ، الطبعة الأولى ، 2000 .ص 126


�  الزيات فتحي مصطفى، المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم : قضايا التعريف والتشخيص والعلاج ، القاهرة: دار النشر للجامعات، 2002. ص 549 





�  إسماعيل محمد الأمين1997 . ص 153
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